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INTRODUCCION

Los estudios sobre la desigualdad educativa, dirigidos, sobre todo, al relevamiento de las fuentes
sociolégicas que explicaban la persistencia del fenémeno de la escolaridad espuria de las clases
trabajadoras’, tuvieron un momento particularmente estelar en la década de los anos setenta.

Ya a comienzos de la década siguiente, diversas razones —entre ellas el debilitamiento de las
teorfas reproductivistas que dominaron las perspectivas tecricas de aquellos estudios’ y el arraigo de un
pensamiento educativo ‘gerencialista” que insistird en cambios administrativos para abordar los problemas
dela ausencia de competitividad escolar para la insercion a la economia global- hicieron que los temas de
la desigualdad educativa tomaran otros rumbos, fundamentalmente orientados a la investigacion de las
alternativas para hacer mds eficiente el funcionamiento de las organizaciones escolares. Recientemente,
por los escasos resultados de las reformas que se echaron a andar con tales enfoques, al mantenerse y
hacerse mds profundas las brechas que separan el capital educativo de los grupos sociales, asistimos a
un resurgimiento del interés por avanzar nuevas hipotesis y explicaciones desde la reconstruccién de una
teorfa critica de la desigualdad educativa’.

En este informe pretendemos retomar esta ultima senda, sélo que ampliando el campo del andlisis
de este fenémeno, si bien estructural también dindmico y heterogéneo de una sociedad a otra, al
intentar explorar las relaciones de sus dindmicas actuales con los comportamientos poblacionales y los
cambios demogrdficos, los cuales en Venezuela, luego de avanzar alrededor de los anos ochenta en la

. Mencionaremos solamente algunos que tuvieron gran influencia en las comunidades académicas y en los movi-
mientos de la educaciéon popular en Latinoamérica: Bourdieu y Passeron, 1977; Bernstein, 1977; Baudalot y Establet,
1978; Carnoy, 1977. En América Latina pueden citarse, entre otros: Braslavsky, 1985; Bronfenmajer y Casanova, 1986;
Briones et al., s/f; Mufioz Izquierdo, 1996, por cierto este Ultimo recogiendo el estado del arte de las perspectivas
tedricas, de andlisis y de investigacién empirica dominantes en la region.

2.Una de las criticas més difundidas en la region fue la de Juan Carlos Tedesco, “Reproductivismo educativo y sectores
populares en América Latina”(Caracas: Cresalc, s/f).

3. Un trabajo que recoge los datos de los logros educativos de catorce sistemas de educacion bésica de América Latina,
patrocinado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Oficina Regional de Educacion
para América Latina y el Caribe (Orealc) de la Unesco, y que intenta evaluarlos en esa direccién, es el de Casassus,
2003. Un documento, preparado por el Instituto Internacional de Planificacion de la Educacion, presenta otro esfuer-
70 serio para avanzar, con la informacion disponible en América Latina, en la elaboracion de indicadores estadisticos
de desigualdad social del capital educativo (Calero, Escardubil y Mediavilla, 2006).
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fase de transicion demogrdfica plena, tienen hoy dia y tendrdn hacia el futuro cercano un espectro de
consecuencias complejas. Una de ellas, la de proyectar aquello que la ciencia especializada en la poblacion
ha designado con el término de bono demogrdfico.

Indudablemente que la desaceleracion de la fecundidad, verificada en el andlisis de la tendencia de
las dltimas décadas, viene creando condiciones demogrdficas singulares para la forma en que evoluciona
y evolucionard el hecho educativo, entre otras, una disminucion relativa de la presion por infraestructuras
escolares en la medida en que descienden y continuardn descendiendo de manera importante las tasas de
crecimiento poblacional de los grupos de edad mds jévenes. Al menos en teoria este evento podria permitir
orientar el esfuerzo de la politica educativa hacia una mejor preparacion de las generaciones que desde
ahorayen las préximas décadas se incorporardn alavida activalaboral, permitiendo que puedan contribuir
a superar los escollos de la baja productividad de nuestra economia. Al menos en teoria, decimos, puesto
que, como intentaremos argumentar, parte importante del problema es controlar el mediocre desemperio
que le es consustancial a la organizacién escolar nacional.

La valoracién del modo en que evolucionan los patrones sociales de la desiqualdad educativa puede
alertarnos con respecto a las condiciones actuales del reparto social de la educacién que presentan
dindmicas que afectan desde ahora el capital educativo de tales generaciones —la de las cohortes que
en estos anos deberian estar ingresando y/o incorporados ya a los servicios escolares— por el surgimiento
de mudltiples mecanismos discriminatorios, asociados por lo demds a desequilibrios territoriales y
sociales inherentes a formas de concentracién urbana de la poblacién, de segregacion residencial en
estos hinterland, de desindustrializacion, de crecimiento desmesurado de la economia informal y de
una altisima tasa de sectores condenados a la marginacion. En este escenario, describir las tendencias y
elaborar conjeturas en torno a la complejidad de la desigualdad que amenaza con convertir el bono en
un pagaré —como se ha dicho en la investigacion de otra experiencia nacional (Ordorica Mellado, 2004)—-
debe obligarnos a evaluar los objetivos educativos de las politicas de desarrollo que se inauguran en este
comienzo del siglo. Al respecto somos medianamente optimistas. El viraje en las concepciones de la Gltima
gestion gubernamental, en un esfuerzo innovativo que recuerda el ensayo de la década de los sesenta,
apunta a abordar los problemas pendientes de cobertura y calidad que se hicieron intensos con la crisis
que arranca a finales de los setenta y que pusieron en jaque el ciclo de modernizacion que impulsé la
bonanza de la economia petrolera.

Paraestetexto, yenlamedidaen quelos datos lo hicieron posible, hemos optado porcombinar andlisis
longitudinales desde las tendencias modernizadoras que toman calor en los arios sesenta, con andlisis
comparados, particularmente con sistemas escolares de sociedades de la region latinoamericana. Para
tales ejercicios, en esencia descriptivos, no hemos perdido de vista la averiguacion de las variables politicas,
puesto que permiten ver los comportamientos poblacionales, materializados en tanto movilizacién social
por cubrir sus demandas y modos especificos de respuestas institucionales. Todo ello en sus consecuencias
para la desigualdad educativa.

El argumento mds conclusivo que resulta de nuestros andlisis considera que las politicas de desarrollo
instrumentadas con la crisis fiscal del Estado y los programas de ajuste estructural y apertura econdmica
introdujeron Iégicas sistémicas de distribucion de la educacion que produjeron efectos sociales perversos
de desescolarizacion y dindmicas mds enrevesadas de segmentacion escolar, complicando en extremo



el panorama. En esta perspectiva entendemos que no debemos perder de vista la valoracién de los
mecanismos inclementes bajo los cuales las variables de la reproduccidn de la pobreza condicionardn la
desigualdad educativa cuando la sociedad venezolana pierde su impulso modernizador luego de la crisis
deladeuda. Buena parte del esfuerzo para aprovechar las oportunidades del bono demogrdfico deberd sin
duda asociarse a la superacién de los handicaps que acumulan los segmentos que integran este inflado
sector. Y en esta direccion, cualquier politica educativa debe adentrarse en neutralizar las influencias de las
variables que condicionan tales handicaps.

Para hacer mds dgil la lectura no hemos querido recargar de cuadros y grdficos el texto, por ello
sélo hemos incluido los que nos parecieron indispensables incorporando, en listado aparte, al final de la
Bibliografia, las fuentes bibliogrdficas de las cuales extrajimos la mayor parte de la informacion en la que
nos basamos.
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La modernizacion de los anos sesentay
el impulso a la educacion de masas

Una conclusion anticipada en torno a la educacion en los ultimos cuarenta afos

Desde los propdsitos con los que nuestros analisis toman en cuenta la investigacion sobre
el estado de la desigualdad escolar e intentan ver sus implicaciones sociales en las cuatro Ultimas
décadas y en este comienzo de siglo, la revision de la literatura sobre el desarrollo nacional deja en
claro que la légica de la modernizacion abierta alrededor de la mitad del siglo XX tuvo una de sus
variables criticas en la débil capacidad institucional para sostener en el tiempo la empresa educativa
que dised y echo a andar con extraordinaria velocidad a comienzos de los afos sesenta, luego del
cierre de los ciclos autoritarios que coparon el siglo anterior y casi todas las primeras décadas del que
recién finaliza. Y es que después de una rapida y exitosa expansion de la cobertura, ya en los afos
finales de la década siguiente ésta dard muestras de un declive en su arquitectura ideoldgica y en
sus objetivos.

Tal vez en ello haya tenido que ver el progresivo debilitamiento de la plataforma intelectual
para llevar adelante una politica de recursos humanos de largo plazo, entre otras cosas por el
debilitamiento de un proyecto nacional modernizador que, pese a debates interesantes, terminara
dependiendo en su dinamismo de una economia bésicamente de extraccion de recursos naturales,
basada fundamentalmente en la acumulacién petroleray para el cual la cuestiéon del “‘capital humano”
era mas bien residual.

Algo mas de cuarenta afos después, debilitados los sectores intelectuales y politicos que
estuvieron en el comienzo de la empresa masificadora de la educacién —particularmente los
poderosos gremios de la primera generacion magisterial “normalienne” que ya desde los afos treinta
venia reivindicando la importancia de la educacion para el desarrollo—, la conclusién de la revision
pudiera ser la poca capacidad de consolidar una institucionalidad publica para sostener en el tiempo
definiciones de politica educativa y la pérdida, en consecuencia, de un rumbo estratégico. Mirando
el comportamiento de los aflos ochenta y noventa, tenemos la sensacién de que tales definiciones
quedaran sometidas a las contingencias de las decisiones de corto plazo y a los vaivenes de los
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programas de ajuste estructural que se sucederan durante los casi veinte anos finales del siglo
XX, condicionadas especificamente hacia los aflos noventa por la agenda social del Consenso de
Washington que, entre otras cosas, propulsara la restriccion de la accion del Estado en la materia
educativa. Independientemente de la bondad o no de los referentes en los cambios de politica,
lo que queremos resaltar, repetimos, es la incapacidad de las instituciones para articular politica
educativa y politica de desarrollo y para mantener en el tiempo los esfuerzos de empresas exitosas,
tal y como lo fue la de la expansion escolar de los afos sesenta y setenta.

El despegue de la empresa. Los aios sesenta y la expansion de la educacion

De cualquier manera, esta empresa coincidié con una etapa de fecundidad alta —que se
mantendrd entre los aflos 1959 y 1965 en alrededor de 6,5% hasta empezar a descender en los
quinquenios 1965-1970 (5,90%) y 1970-1975 (4,94%; Cepal, 20063, cuadro 3, pdg. 19)- y mortalidad
en descenso (ibid,, cuadro 6, pag. 22) que ya venia induciendo fuertes aumentos poblacionales* al
calor del impacto social en la renta de la economia petrolera (impulsando ademas la atraccion de
migraciones externas®) y el ocaso de la sociedad agraria que entrard en su fase definitiva de crisis,
especialmente en el plano de la hegemonia politica de su blogue social. Este argumento nos resulta
vélido si anotamos que la l6gica econdmica, mas alld de la precaria instalacién de una industria
sustitutiva, condujo a dindmicas de urbanizacion que, para el proposito de nuestro andlisis, generaron
demandas sociales intensas por cubrir necesidades y expectativas de vida, incluyendo servicios
escolares, solo que éstos desde umbrales muy bajos de escolarizacion.

El porcentaje de poblacién urbana avanzara de 53,7% en 1950 a 67,4% en 1960, hasta llegar
a 72,2% en 1970, equiparandose para esta Ultima década con Argentina y Uruguay y superando a
Chile, con tasas de crecimiento medio anual de 6,5% para la década de los cincuenta y de 5,3% para
la siguiente, siendo igualmente éstas las mas altas de la region (Cepal, 2006, cuadro 11, pag. 27). Esta
violenta urbanizacién, marcada por flujos de masas rurales desplazadas del campo y de inmigrantes
pobres a las grandes ciudades, supuso la necesidad de una rdpida adaptacién a los cambios
culturales de una sociedad urbana que por lo demas experimentaba el inicio alin inestable de una
reorganizacion democrética. Es aqui donde la educacion concentrard su esfuerzo: sin una voluntad
decidida para una politica redistributiva en una concepcion del desarrollo para la cual era necesario
crear mecanismos de integracion social, la empresa seqguramente no hubiese tenido el éxito logrado,
en momentos en que en algunos sistemas de educacion de la region se “desestimulaba” la politica
de la provision de la oferta publica de la educacién media y politicas de numerus clausus para la
ensenanza universitaria.

4. Las tasas de crecimiento medio anual de la poblacién fueron de 3,9% para la década 1950-1960 y de 3,3% para la
siguiente, siendo de las mas altas de América Latina (Cepal, 2005a, cuadro 2, pag. 24).

5. Entre 1950y 1955 la tasa de migracién fue de 6,0% y en el quinquenio siguiente 4,9%, encontrandose igualmente
entre las mds altas (Cepal, 2006, cuadro 8, pag. 24).



La experiencia fue posible por la materializacion de uno de los sistemas nacionales de educacion
publica y gratuita mas extensos y persistentes de la region, al extremo de que en el tiempo ha
tendido a concentrar, con ligeras variaciones, alrededor de 80% de las matriculas en todos los niveles
de la organizacion escolare. No sin confrontaciones, que se prolongaron hasta bien entrado el siglo
pasado, la politica educativa abierta desmonté el monopolio escolar de las corporaciones religiosas
que le fue inherente a la estructura social y al funcionamiento politico del poder en la sociedad
agraria, asentada en la idea de una educacion altamente discriminadora destinada a la reproduccion
de élites tradicionales. Ello, en las condiciones especificas de una eclosion de demandas educativas
por parte de los grupos recientemente urbanizados que socializaban nuevas formas de movilizaciéon
reivindicativa e ideales politicos.

Un andlisis comparado, con datos que incluyen una muestra de paises de América Latina,
contribuye a calibrar esta experiencia singular en la historia de la educacién venezolana. Teniendo en
cuenta las tasas brutas de escolaridad se puede decir que la magnitud de la expansién de la cobertura
fue tal que en un lapso algo mayor de diez afos las distancias que tradicionalmente separaban a
Venezuela de las sociedades latinoamericanas de desarrollo educativo temprano con respecto a la
escuela primaria se acortaron de manera considerable: si, por ejemplo, para 1950 el pafs tenia en
relacion a Chile, Argentina y Uruguay 51,1% de su poblacion en edad escolar incorporada, mientras
que los tres ultimos contaban ya con 74,0%, 94,1% y 89,8% respectivamente, en 1970 la distancia
se habfa reducido, exhibiendo un 84,5% en condiciones en que aquellos presentaban 90,0%, 91,1%
y 90,6%. Ello tendrd expresion, para Venezuela, en la evolucion de la cobertura del circuito de las
universidades. Mientras Argentina presentaba en 1950 una tasa universitaria de 5,2%y Venezuela una
de 1,3%, para 1975 los porcentajes eran de 28,0% para el primero y 19,8% para el segundo.

6. La contribucion del sector privado se ha mantenido constante en el tiempo. Por ejemplo, en el periodo 1980-1989
oscilé entre 11%y 13% en la educacién primaria, cuando en Chile era 20% Yy 38%, Argentina 19% (1989) —explicable
por tratarse de los primeros ensayos de reforma neoliberales de desregulacion de la educacion—, Ecuador 16%
y 17% y México 5% y 6%, esta Ultima, por lo demds, la més baja de América Latina. En la educacion secundaria,
los diez afios que van desde 1975 a 1985 se mantuvo en 19%, mientras Chile pasaba de 23% a 41%, Argentina
disminuia de 45% a 30%, Colombia de 52% a 30%, Ecuador tenia 34% en 1985 y Paraguay variaba de 37% a 30%,
acompafnando Venezuela a Bolivia (18%) y México (de 25% a 12%) en el segmento de pafses con menor matricula
en los servicios privados de ensefianza media (Orealc-Unesco, 1992, pag. 496). En 1987, la red privada proveia
14,9% de la matricula en la educacion primaria urbana y apenas 1,6% en el drea rural, mientras que Chile alcanzaba
39,9% vy 15,2%, Colombia se colocaba en 19,2% y 1,9%, Ecuador en 26% y 6% y México en 8,5% y 0,3%. Junto con
México, estos constitufan los sistemas educativos de mayor cobertura publica (Orealc-Unesco, 1990, pag. 485). En
educacién universitaria, el porcentaje de la matricula publica era de 76% en 1977,y 68,4% en 1983 frente a 7,72% y
9% del sector privado en el total de la ensefianza superior (OPSU, 1978y 1984). En la década de los noventa, en un
escenario de politicas gubernamentales de contraccion del circuito publico, de estimulos a una concepcion de la
universidad como venta de servicios y de incipientes experiencias de transferencia internacional de programas, el
porcentaje de la poblacién incorporada a las universidades publicas fue de 86,15% en 1995 y de 73,23% en 1999
(Morles, Medina Rubio y Alvarez Bedoya, 2003, pag. 168). Para el andlisis del comercio internacional de servicios de
educacioén superior ver Garcia Guadilla, 2004,
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Cuadro 1
Tasas brutas de escolaridad en veinte paises de América Latina, 1950-1975

Primaria Media Universitaria

1950 | 1960 | 1975 [1950 |1960 | 1975 | 1950 | 1960 | 1975
Argentina 94,1 98,3 98,1 104 27,0 50,5 52 11,3 28,0
Bolivia 35,0 53,8 92,9 4,9 9,9 18,0 1,6 36 59
Brasil 39,3 59,7 85,5 57 9,5 196 09 1,5 94
Colombia 36,0 54,8 88,5 39 10,2 20,1 09 1,7 84
Costa Rica 614 | 819 91,7 59 | 162 | 395 1,8 4,8 18,5
Cuba 66,2 94,5 107,0 4,7 12,3 274 - 3,3 9,0
Chile 74,0 88,7 90,0 10,7 21,5 47,2 1,6 4,0 16,2
Ecuador 56,7 72,6 93,7 44 10,6 27,5 13 2,6 83
El Salvador 61,1 66,7 934 29 9,6 19,1 0,6 1,1 -
Guatemala 27,7 | 399 533 24 48 | 10, 0,7 1,6 4
Haitf 19,0 30,8 35,2 1,0 3,8 50 0,2 05 05
Honduras 28,1 56,9 73,4 0,6 57 11,9 0,6 1,1 44
México 53,0 70,1 98,5 2,7 10,0 30,2 1,6 2,6 9,6
Nicaragua 38,5 48,7 714 2,7 54 19,3 0,7 1,2 6,7
Panama 76,0 80,5 106,9 9,2 25,0 484 1,9 4,6 18,3
Paraguay 74,3 84,7 86,4 15 94 17,7 1,2 23 4.8
Peru 66,8 72,5 95,2 6,4 13,5 339 2,1 36 22,8
Republica
Dominicana 535 82,0 94,4 1,7 11,6 25,5 09 15 57
Uruguay 89,8 938 90,6 17,0 32,5 62,4 57 7,7 15,0
Venezuela 511 83,5 84,5 3,0 17,7 319 13 4,3 19,8

Fuente: Nassif y otros, 1984 (Apéndice).

Enloquenosinteresa para este estudio, al contrario del supuesto acerca del funcionamientodela
educacion en el capitalismo sélo para la reproduccion de la division social del trabajo (Bowles y Gintis,
1981), éstas y otras evidencias apuntan a que la educacion desde el punto de vista de la desigualdad
se comportd como una variable social dindmica en esta fase de modernizacidn, contrarrestando las
secuelas del impacto de la urbanizacién acelerada en torno a las demandas de socializacion cultural
para la integracion nacional. Ello en una estructura demografica que concentraba alrededor de 45,6%
en los grupos etarios mas jovenes (0-24) —con un volumen de poblacién que siendo de 10.721.092
para 1970, tenia 6.944.522 (65,24%) en esas edades (Cepal, 2006, cuadro 33a, pag. 193), al interior de
tasas de crecimiento anual que serdn de las mas altas de la regién (3,9% para la década de los sesenta
y 3,7% para la siguiente’), y de una poblacion urbana que ya en la década de los setenta (77,2%) la

7. Latasa anual no variard de manera significativa en los Ultimos 50 afos y girara en alrededor de 3% hasta la década
que concluye en el afo 2000 (Cepal, 20053, cuadro 2, pag. 24).



hacfa —junto con Uruguay (83,3%), Argentina (79,0%) y Chile (75,1%)— de las mas urbanas en la region
(Cepal, 2005b, cuadro 4, pag. 26), teniendo por lo demés una de las tasas de urbanizacion (1,2%) mas
altas de América del Sur en los Ultimos cincuenta afos (Cepal, 2005b, cuadro 7, pag. 29). Con todo
y estas complejas dindmicas, favoreciendo hacia adelante un proceso de movilidad intergeneracional
ascendente que se expreséd en la materializacion de un nada despreciable sector mesocratico con
perfiles de clase media cosmopolita y secular, entre otras cosas al crecer un sector profesional que
ampliard este espacio social ocupado hasta entonces sobre todo por la clase media tradicional de
pequefnos productores y comerciantes. Un dato ilustrativo del efecto de la movilidad educativa sera
que un volumen estimable de una generacion de hijos de familias con escasa educacion (analfabetas
o con educaciéon primaria o secundaria incompleta), que recién se desplazaban del campo y/o
constituian grupos de ocupaciones manuales, al concretarse hacia finales de los anos setenta tal
innovacion, logrardn completar titulaciones de postgrado. Tomando en cuenta la ocupacion
y la educacion de los padres, la informacion de un estudio reportaba que el origen social de los
estudiantes correspondia en porcentajes importantes a las clases medias, incluyendo los segmentos
bajos de éstas®.

De cualquier manera, serd la intensa movilizacion de los nacientes grupos urbanos alrededor de
la responsabilidad del Estado en la provisién de servicios lo que presionard para encarar los escenarios
derivados del fuerte crecimiento poblacional y del desplazamiento migratorio que impulsardn fuertes
aglomeraciones en ciudades que apenas comenzaban a desarrollar infraestructuras y equipamientos,
al reivindicar, en razodn de sus nuevas expectativas y las emergentes y variadas formas politicas
de accion inauguradas por la recomposicién democratica de la sociedad (largamente contenida,
como hemos dicho, hasta esa década) un proyecto nacional que diese satisfaccion a estilos de vida,
patrones laborales y condiciones de bienestar consonos con una moderna sociedad de masas. En este
horizonte se pudiera decir que las prioridades de inversién en educacion, dentro del gasto del Estado
(que se incrementard persistentemente) y el mantenimiento de una educacion publica socialmente
abierta, tal y como demuestran las cifras, serdn consecuencia mas de los “arreglos” dentro de los
cuales girara politicamente la integracion social de los grupos movilizados y menos de los ciclos de
bonanzas fiscales®.

Convendria decir, como complemento, que en esa dinamica de urbanizacion aluvional que
asentard la poblacion hacia los afios setenta en una proporcion de 59,4% en ciudades de més de
20.000 habitantes y 40% en aquellas que superan los 100.000 (Cepal, 2005b, cuadro 10, pag. 32),
el crecimiento de la educacion encontrard su valvula de escape distribuyendo los “excedentes”
de educados en las franjas de las burocracias de los servicios en el creciente espacio privado de
las profesiones liberales, en las condiciones especificas de un mercado de trabajo propio de una
economfa industrial incipiente y con concentraciones de capital humano calificado en dreas muy
restringidas. En este contexto, el valor de la educacion para el ingreso a las mejores ocupaciones estard

8. El estudio contemplaba una muestra de los programas de postgrado tenidos como los de mejor desemperio (Ca-
sanova, 1986).

9. Por ejemplo, la inversion en educacion como porcentaje del gasto del gobierno subié de 18% en 1965 a 21% en
1988,y en relacion al PNB la misma aumentd de 3,3% en 1965 a 4,5% en 1988 (Cendes, 1994, pag. 7).
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en funcién de la acumulacién de los arnos de escolaridad —los estudios universitarios particularmente—
mds que en la calidad de las instituciones o la relevancia de las profesiones. Y sobre este eje “deformado”
giraran los comportamientos de los grupos sociales. Con todo, pese a los procesos de movilidad

"

vertical, el comportamiento social ya comenzard a evidenciar hacia finales de los afios setenta “cierres
resultantes de la ldgica de transmisiéon familiar de capital educativo para la proteccion de las “ventajas”
acumuladas de los grupos de “primera generacion’, dindmicas que aparecen en los momentos de
apertura en los sistemas de ensefanza'®. Lo que queremos sefalar es que el crecimiento matricular
y la forma como se dio durante este ciclo respondieron en esencia a légicas por adquisiciones de estatus
de grupos en formacioén para copar el espacio de las nuevas capas medias profesionales a través del don
educativo.

Un datorevelador de este comportamiento serd la distribucion en la poblacién econémicamente
activa de la capa con educacién superior segun ramas de actividad y categorias ocupacionales. Del
total, mas de la mitad se integrd a los servicios, incluyendo el comercio y las finanzas, y 60% paso a
engrosar el segmento de los profesionales y técnicos frente, por ejemplo, a 17% en el grupo de los

gerentes (Pinedo y Ramirez, 1980).

10. Passeron (1975, pp. 59y 60) ha llegado a hablar de un desplazamiento hacia arriba de los mecanismos escolares
de reproduccion social de las posiciones, queriendo significar que cuando las tasas de escolarizaciéon tienden a su
universalizacion en un ambito, aquellos se desplazan al nivel inmediato posterior.



Carituro 1l

El declive del ciclo de la educacion

de masas: crisis de modernizaciény
control social del don escolar

III

Interrupcion del ciclo de “expansidn facil” de la educacion:
mecanismos de seleccidn escolar y desigualdad social de la educacién

Aunque a finales de la década de los setenta con la crisis de la deuda, las reiteradas recesiones
econdémicas y las nuevas politicas de desarrollo —con la adopcion del programa del Consenso de
Washington- seran sobre todo los afios ochenta y noventa los de la pérdida del impulso original,
intelectual y politico del esfuerzo educativo, en condiciones en las que no disminuird el peso de
las variables demograficas que influyen en la educacion, puesto que la poblacion se duplicara
nuevamente hacia los afos noventa y mantendrd en estas generaciones altas tasas de crecimiento
de los grupos de edades que debian ser incorporados'.

En un escenario demogréfico expansivo y econdémico restrictivo, la politica educativa —que le
concederd prioridad a la desaceleracion del gasto estatal’” y que no sin algo de paradoja deberd
concretar, por ejemplo, reestructuraciones legales de consecuencias significativas como el caso
de la extensiéon a nueve afos de la obligatoriedad (1980)- terminard descansando en respuestas
estatales fuertemente asociadas a la capacidad de presion de los grupos sociales mejor colocados,
particularmente en torno a la asignaciéon financiera, desencadenando formas mdas complejas de
desigualdad social de la educacion.

11.Si en 1970 la poblacién era, como indicamos, de 10.721.092 de habitantes, comenzando la década de los noventa
alcanzaba un total de 19.734.723, con una composicion que se distribufa de la siguiente manera: 2.729.333 (13,83%)
en la primera categorfa, 2.498.578 (12,66%) en la sequnday 2.281.764 (11,56%), 1.972.472 (9,99%) y 1.875.542 (9,50%)
en las tres Ultimas (Cepal, 2006, cuadro 33a, pag. 193).

12. A mediados de los ochenta, cuando Venezuela comienza a sentir los efectos de la contraccién econémica por la
crisis de la deuda y el severo ajuste, el gasto educativo empieza a declinar en términos reales y después de algunas
fluctuaciones mostrard una tendencia descendente para finales de esa década, situdndose en 3,1% del PIBy 11,7%
del presupuesto nacional. A pesar de que los presupuestos seguiran creciendo nominalmente, resultan sumamen-
te afectados por la inflacién de forma tal que, en términos reales, el gasto educativo en 1990 representard las dos
terceras partes del asignado en 1980. Al iniciarse los afios noventa, el declive observado parece revertirse y el gasto
vuelve a subir para mantener los salarios docentes, alcanzando 23,5% del presupuesto global publico y 5% del PIB
(1992). Sin embargo, la tendencia no se podrd mantener y ya para 1993 ocurre una reduccion: el gasto educativo
en el presupuesto cae a 22% 'y a 4,5% de PIB (Cendes, 1994, pag. 7).
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Asi, por ejemplo, la expansion de los servicios de la ensefanza basica para cumplir con las
decisiones de la obligatoriedad al mismo tiempo que con la dindmica demografica —que implicaba
nuevas infraestructuras, equipamientos y trabajadores educativos— estard supeditada a la idea de
que tal expansion era posible simplemente introduciendo cambios administrativos en la gestion
de los servicios, invocando para ello estrategias de descentralizaciéon. En los hechos, lo que ocurrira
con estas estrategias sera una transferencia de costos y responsabilidades a administraciones locales,
a proveedores de un mercado escolar y a las familias mismas, generdndose I6gicas multiples de
fragmentacion de la organizacion escolar.

En los afios de esas décadas el sistema de ensefianza venezolano evolucionara de un servicio
publico masivo auna compleja red de servicios marcada por fuertes segmentaciones organizacionales
en los tipos de instituciones por diferenciacion en las ofertas, en las escolaridades, en los desemperios
y resultados educativos y por profundos desequilibrios en la distribucién territorial de los servicios.

De cualquier manera, a finales de la década de los noventa y comienzos del nuevo siglo la
sociedad venezolana presentard un cuadro de imbricada desigualdad educativa. Las politicas de
reforma del Estado, que debilitardn la capacidad estratégica de decision de los gestores educativos
de la maquinaria publica, la aparicion inducida de nuevos proveedores privados ciertamente
subsidiados™ y, en menor medida, de servicios publicos descentralizados de manera espuria y
fuertemente resistidos por las administraciones estadales y municipales, hardn que se multipliquen
las fuentes de la discriminacion escolar.

Alrededor de ello, manteniéndose la presidon poblacional por la influencia de la dindmica
demogréfica, seréd sobre todo el deterioro de las condiciones de vida de grupos pobres tradicionales
y de clases medias proletarizadas —los nuevos pobres'— lo que complicara el escenario en razéon de
la transferencia de parte de los costos hacia las familias con lo cual se profundizaran los fendémenos
de distribucién social desigual de capital educativo. Pero estardn también condicionados por la
desindustrializacion que propenderd a desestimular la valoraciéon social en estos grupos de la
educacion, concentrados en empleos no calificados —para los cuales la educacion no representa
ninguna ventaja— en la medida en que estos mayormente surgiran del fuerte crecimiento de las
economias informales que de 40% en 1985 avanzaran diez puntos (a 49%) en los diez afos siguientes
para estancarse en 51% en los afos 2000 (estimaciones basadas en datos de la encuesta sobre
indicadores de la fuerza de trabajo del Instituto Nacional de Estadistica; véase Alonso, 2006).

13. Un estudio, sugiriendo el peso creciente de este sector, reporta que para la década de los noventa hubo un aumento
considerable de las aportaciones publicas a los servicios gestionados por la educacudn privada. Analizando los datos
oficiales en torno a los subsidios, los mismos dejan ver que, por ejemplo, estos avanzaran de 3.652.834 millones de
bolivares en 1993 a 14.940.999 en 1996 (Pucci de Liprandi, 1996).

14. No se puede pasar por alto que la intensa diferenciacion social estd acompafada de la segregacion territorial y
residencial que acompanara la economia de ajuste estructural. Junto a los sectores pobres tradicionales, las 16gi-
cas conduciran a la “proletarizacion” de segmentos de la clase media. Cecilia Cariola y Miguel Lacabana hablan de
sectores medios vulnerables y de nuevos pobres, definiendo a estos Ultimos en tanto”...un grupo diferenciado no
solo por los ingresos sino por el capital social y cultural disponible en cada familia que se traduce en una combina-
cion de practicas, valores y consumos asociados a distintos sectores sociales. [La] diferenciacion es producto de su
origen anterior, unos provienen de los grupos pobres en ascenso del modelo rentista y otros de los sectores pobres
no vulnerables. La caida de los ingresos los ha empobrecido recientemente, dado que sus oficios y profesiones se
han degradado en términos de ingresos y socialmente” (Cariola y Lacabana, 2003, pag. 52).



Las dindmicas de la desigualdad social de la educacion. Primeros indicadores

Un indicador de las dindmicas desigualitarias que se percibe claramente en la educacion
basica desde los afos ochenta serd la movilidad interinstitucional de las poblaciones escolarizadas
en el espectro de servicios, expresando de alguna manera los comportamientos sociales en el nuevo
escenario. Ocurriran desplazamientos de clientelas populares de las redes publicas hacia los servicios
privados comunitarios procurando proteger el valor de la educacién recibida (en estos ultimos al
menos estara garantizado el cumplimiento del calendario y de la jornada y los costos seran bajos)
y, simultdneamente, de grupos escolarizados de las redes privadas hacia instituciones publicas,
buscando ellos de esta manera disminuir el impacto de los costos educativos en sus empobrecidas
economias familiares (Bronfenmajer y Casanova, 1987; y Casanova, 2005).

Otro que, desde una perspectiva complementaria nos permite apreciar igualmente el patrén
de la distribucion socialmente diferencial de la educacion, serd precisamente el de la forma polarizada
de asignacion del financiamiento publico por niveles de la organizacién escolar, suponiendo que
en la enseflanza universitaria y superior se da una sobre-representacion estadistica de los sectores
con ocupaciones y estatus mas altos. En un espectro institucional que se fue haciendo cada vez
mas complejo al continuar el crecimiento de la cobertura, pero en el que volimenes importantes
experimentaron rezagos educativos cubriendo tan sélo escolaridades de seis grados o de media
incompleta —lo que analizaremos méas adelante para la década de los noventa- los datos indican
una polarizacion a favor de los segmentos mas escolarizados puesto que los servicios universitarios
dispondran de alrededor de un 40% del presupuesto™.

Conellos, uno extremadamente significativo seré la aparicion de tendencias a la desescolarizacion,
explicables en tal escenario de restricciones y en buena medida por estrategias sociales populares
debido al escaso impacto de la escolaridad en el ingreso de las familias con escolaridades menores
a las pos-primarias, en otras palabras, por la disminucion de la presién de las variables econdmicas
y del empleo con respecto a los grados de calificacion de la fuerza de trabajo. Investigaciones
reportan en las estrategias de sobrevivencia de los sectores populares urbanos, por ejemplo, la baja
asistencialidad (...) el trabajo infantil y la domesticidad femenina, expresandose esta Ultima en el
abandono temprano o transitorio de la escuela y en el grado educativo alcanzado (Cariola y otros,
1992). Esto ultimo serad un fendmeno que envolvera a los segmentos de las mujeres jévenes pobres y
que implicard modificaciones en sus situaciones e identidades culturales (Bethencourt, 2006).

15. Los datos indican que para 1979 el 36% del gasto publico en educacion correspondia a las universidades e institu-
ciones de educacion superior, cuando apenas comenzaba la institucionalizacion de estas Ultimas, mientras que la
ensefanza preescolar captaba 5%, la educacion primaria 32% vy la educacion media 27% (Cendes, 1979). Para 1994,
del total del presupuesto educativo el presupuesto para la educacion superior alcanzaba 43%, siendo el mas alto
de América Latina (Garcia Guadilla, 1996, pag. 89).

16. La pérdida creciente —en los segmentos pobres— de las posiciones femeninas en el mercado laboral, hard que en
voluimenes no despreciables éstas “retornen”a ocupaciones precarias: trabajo doméstico, oficios informales, restan-
doles posibilidades de autonomia y emancipacion y proliferando entonces légicas de dependencia (del hogar de
origen, del hombre en el hogar formado) y légicas de retraccion cultural, asi como pautas tradicionales en relacion
con sus estilos de vida: subordinacion en relacion a su papel en la pareja, sexualidad precoz, violencia doméstica.
Datos procedentes de la Encuesta Nacional de Juventud dejan ver que para la década de los noventa el segmento
juvenil femenino pobre de 15 a 24 afos incluia 34,7% en condiciones de pobreza extrema y 24,4% en condiciones
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De igual modo, la exploracién de las estadisticas educativas sobre escolaridad de la generacion
juvenil de los noventa indica un segmento juvenil de excluidos representado por un volumen nada
despreciable de analfabetismo que, aunque disminuird en los treinta afos que van de 1960 a 1990,
mantendrd sin embargo una proporcion no desestimable en la Ultima década, moviéndose méas bien
de manera inercial. Por ejemplo, comenzando en 24,9% para el censo de 1960, bajard a 15,3% en el
de 1970 para disminuir apenas dos puntos (13,7%) entre el censo de ese afio y el de 1980 (Orealc/
Unesco, 1992, cuadro 36, pag. 530).

Adicionalmente, debido a la ya comentada desaceleracion de la inversion publica en educacion,
la franja de los menos educados se verd sometida a la disminucién de los ritmos de provision de
infraestructuras. Un dato ilustrativo e interesante para entender los mecanismos de estancamiento de
la cobertura hacia escolaridades mayores como formas de contencion social de la promocion de los
grupos populares, serd el de que las infraestructuras publicas han devenido por un largo tiempo en
instituciones incompletas y de jornadas de medio turno que drasticamente disminuyen en la oferta
de espacios para la escolaridad completa del ciclo educativo obligatorio, pasando, por ejemplo, en el
ano 1998 de 13.139 establecimientos que inclufan aulas para el sexto grado a sélo 2.094 con séptimo
(Mundo, 2006, pag. 249; Regnault, 2005). A este dato le podemos afadir que para 1989 se hace un
catastro que registra 56,3% de escuelas primarias incompletas, de las cuales 87,6% en el ambito rural
y apenas 3,1% en el urbano (Orealc/Unesco, 1992, pag. 523).

Esta desaceleracion impactarad especialmente los servicios que se localizan en los suburbios
populares, en una légica creciente de segregacion territorial de las grandes y medianas metrépolis,
que siguen absorbiendo migraciones de las regiones mas depauperadas. Al respecto es oportuno
anotar que la urbanizacién incluird un fendmeno territorial asociado a la metropolizacion de algunas
ciudades que influird en los mecanismos de desigualdad escolar. Nos referimos a las l6gicas de
segregacion residencial hacia las periferias inmediatas de estas ciudades y de aislamiento de los
asentamientos —a la manera de ghettos— que incluyen una fuerte precarizacion de los servicios
escolares (Cariola y Lacabana, 2003).

En términos mas generales, esta légica territorial de la educacion afectard la provision de
escolaridades en regiones y administraciones estadales y municipales —fronterizas, indigenas, rurales—
que presentaban los indices més altos de pobreza. Los datos disponibles indican que /as ofertas
tenderdn a reducirse a instituciones educativas que cubrirdn no mds alld del ciclo bdsico en las metrépolis
y a mantenerse en una red dispersa y escasamente dotada de escuelas de seis grados, escuelas unitarias y
escuelas concentradas en esas regiones y administraciones. Pero ademas, en estas zonas se concentraran
instalaciones escasamente acondicionadas y muy mal provistas en sus equipamientos para el
trabajo educativo. Investigaciones cualitativas, bajo el supuesto de unos minimos espaciales para la
educabilidad por debajo de los cuales no es posible concebir una jornada escolar con resultados
relevantes, dejan ver que la mayoria de los establecimientos poseeran edificaciones inadecuadas con
espaciosy ambientaciones que no fueron construidas especialmente, incluyendo espacios funcionales

de pobreza moderada. El andlisis estadistico de la informacion sobre exclusion saco a flote que, del total, 52,35% no
asistfa a un centro educativo y que el umbral méximo de la educacion alcanzada se repartia de la siguiente manera:
69,5% poseia algun grado de Educacion Basica y 26,1% alguno de enseflanza media (Bethencourt, 2006, pp. 510-
511; ver también Ministerio de la Familia, 1994a).



para bibliotecas, oficinas, laboratorios, jornadas extracurriculares y recreativas y ofertas en todos los
niveles de la ensenanza basica y en la educacion preescolar, a lo que habria que anadir el impacto
prolongado en el tiempo de la contraccion del gasto publico que afectaré la reposicién de mobiliarios
y equipos (Cendes, 2002).

Esas mismas investigaciones, para el conjunto de la red publica y en razén de los tipos de
instituciones a los que hemos aludido, testimonian dindmicas de empobrecimiento de la jornada escolar,
devaciamiento del tiempo pedagdgicamente necesario de aprendizaje y de disminucion del nimero de dias-
ano del calendario escolar. Una estimacion para los aflos noventa que toma en cuenta las aperturas
tardias del afo escolar, las huelgas magisteriales, la clausura de escuelas por instalaciones con problemas
de habitabilidad o por escasez de materiales didacticos, registra contracciones del calendario escolar en
por lo menos un tercio de los 180 dias obligatorios de clase (Pucci de Liprandi, 1996).

Desde el punto de vista social ello tendrd consecuencias sobre la tremenda desigualdad en el
capital educativo disponible territorialmente. En 2004, la distribucién de la escolaridad promedio
acumulada —considerando la poblacién mayor de 15 afos— mostraba que frente a los 10,05 afos del
Distrito Capital y los 9,34 de Carabobo, 9,05 de Aragua, 9,42 de Miranda y 9,04 de Zulia, regiones que
alojan las economias productivas y de servicios mas consolidadas, aquellas con mayores problemas
de estancamiento —preferentemente agricolas— presentaban promedios de 6,66 (Sucre), 7,42 (Trujillo),
749 (Portuguesa), siendo el promedio nacional de 8,58 (Sistema Integrado de Indicadores Sociales
para Venezuela-SISOV: www.sisov.mpd.gov.ve).

Simultdneamente, en razén de la concepcion de un Estado management, con la introduccion
de légicas de mercado se acentuara la diferenciacion de proveedores de servicios al favorecer
dispositivos de competencia interinstitucional y de promocion de establecimientos privados
disimiles en la ensefanza que proveeran. Tal fendmeno, como en buena parte de América Latina,
profundizard los procesos de segmentacion educativa y de desmantelamiento de los sistemas
nacionales de educacion. Como veremos luego, la informacion sobre logros educativos sugiere que
las redes publicas y privadas estardn muy lejos de ofrecer aprendizajes minimamente satisfactorios.
Y al respecto, habria que hacer una anotacién. Si bien es cierto que histéricamente los sistemas
educativos modernos han propendido estructuralmente a facilitar la reproduccién de las posiciones
de clase, también es cierto que al menos han tendido a una minima educacién comun para todos (tal
serd el caso de la universalizacion de la escuela primaria que acompand el ciclo del Welfare State en las
sociedades de bienestar de la posguerra). No ocurrird asi entre nosotros. Nos atrevemos a considerar
que en Venezuela, en los anos ochenta y noventa, la légica sistémica de organizaciéon de los servicios
incrementara profundamente las diferencias sociales en el control del capital educativo en lugar de
haber logrado que la escuela permitiese la materializacion de una base cultural compartida.

Intentando un andlisis descriptivo del modo de organizaciéon escolar hacia la década de los
noventa debemos considerar que debido a la diferenciacién de proveedores y la efectividad de la
educacion recibida, la complejizacién de la segmentacion escolar puede ser seguida de acuerdo
con los desplazamientos de la desregulacion estatal de los servicios en las formas de participacion
de los actores en la produccion de mecanismos financieros, en los tipos de trabajo de la ensefianza
y en el control “indirecto” del curriculum efectivamente impartido (contenidos y pedagogias) en las
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instituciones. En el caso del curriculum, la historia venezolana reciente de la escolarizaciéon expresara

este hecho de manera paradigmatica al interior de las instituciones educativas. Mientras que las

redes de ensefianza populares continuaran adscritas a ensefanzas “utilitarias’, los grupos medios
mejor educados presionaran por reformas curriculares “cultivadas’, centradas en bienes educativos

y educacionales. Ello sera asf en la medida en que, en Ultima instancia, la evolucion del curriculum

corresponderd a las expectativas culturales de estos Ultimos grupos —con mejor acceso a las fuentes

de decision- pudiendo hablar, ademas, de un curriculum que en las instituciones escolares se realiza
segun el dominio técnico que se tenga de la “lengua escolar” (qué y como ensenar) y de lo que
se espera de la escolarizacion (para qué ensefar): alfabetizacidn, socializacion de estilos culturales
tradicionales, educacion para el manejo de la cultura cientifico-tecnoldgica. Siendo fuerte el dominio

técnico de los usuarios de aquellos grupos de las clases medias consolidadas, éstos sin lugar a

dudas han influido dentro de sus instituciones con respecto a los contenidos y las metodologias

del aprendizaje. Es el caso del reconocimiento que tendré la ensefianza cientifico-tecnoldgica en los
circuitos de escolarizacion de los mejor educados. Por lo demds, vista la segmentacion por los tipos
de trabajo escolar, estudios etnograficos describen la jornada escolar de las redes populares publicas

y privadas de acuerdo a un uso del tiempo marcado por el magistrocentrismo, la ausencia de criterios

pedagdgicos atractivos, la reduccion de las interacciones, la repeticion de contenidos del curriculum

y la pobreza de los recursos didacticos empleados en el salén de clase (Cendes, 2002).

La evolucion de los servicios dejard ver hacia los afos noventa una organizacion escolar que

podriamos caracterizar de la siguiente manera (véase Casanova, 2005):

. Un crecimiento relativo del circuito privado de ensefianza que no puede ser atribuido sélo
al segmento tradicional de élites y al comunitario religioso de educacién popular, sino a un
divergente espectro de promotores educativos que impulsan sobre todo un mercado para la
demanda residual, sirviendo de avenida para aquellos sectores sociales y escolarizados que
logran enseflanzas minimamente aceptables, o cuyas aspiraciones educativas se limitan al
acceso a credenciales de las ensefianzas pos-primarias.

. Una “flexibilizacién” progresiva de la enseflanza publica. Los datos hacen suponer que el
dinamismo que la ensefanza publica experimentara en estas décadas estard concentrado sobre
todo en iniciativas que tocan la produccién de servicios para los sectores sociales con menores
antecedentes culturales y logros educativos, cobrando estos servicios nuevas identidades ahora
asociadas a la provision de menos escolaridad y/o ensefianzas deficientes.

Elaborando otros indicadores sobre la desigualdad social en la educacién a
comienzos del siglo XXI

/Cudl es, entonces, el panorama en este comienzo de siglo, sin valorar, por ahora, el disefio de la
politica educativa que se viene instrumentando desde el aflo 19997

Las légicas de la desigualdad escolar abrieron encrucijadas en la contribucion educativa a las
politicas de desarrollo nacional suponiendo, por un lado, una extensiéon de las brechas en el reparto
social de la educaciény, por el otro —no previsible afos atrés— una vulnerabilidad educativa si hemos



de atenernos a las evidencias de los muy bajos y generalizados desempefos mostrados por la
poblacién en el manejo de los capitales educativos.

La informacion disponible permite avanzar en la descripcion de las tendencias visibles a
comienzos de siglo, teniendo en cuenta el andlisis de indicadores que discriminan con mayor
precision la magnitud de las distancias sociales en la distribucion de la educacion.

Las tendencias en la cobertura

a.Evoluciéndeladistribucion social del capital educativo. Tendencias de los itinerarios educativos
en las generaciones de la crisis y el panorama actual.

Mirando la situacion actual de los grupos sociales con respecto al capital educativo que poseen
desde la evolucion del patrimonio escolar que acumularan las familias, pudiéramos considerar que hoy
dia ésta sigue siendo extremadamente critica puesto que persisten las tendencias de los Ultimos veinte
anos no sélo en relacion al bajo capital disponible en la poblacion sino a su diferenciacion social.

Aunque no nos es posible evaluar los itinerarios educativos de las familias segun la discriminacion
de la escolaridad alcanzada por padres e hijos, el procesamiento de los datos del grupo familiar por
edades de la Encuesta Nacional de Hogares permite una aproximacion al andlisis de tal dindmica
teniendo en cuenta los afios de escolaridad alcanzados por las cohortes “viejas” y las “jovenes” de
acuerdo con las edades y revisandolos por la distribucion social de los mismos, particularmente en
el tiempo durante el cual la sociedad nacional, en las condiciones de la crisis del ciclo modernizador,
experimentara la duplicacion de la poblacion.

Cuadro 2

Déficit de escolaridad de acuerdo con los afos de estudio distribuido por quintiles de ingreso
segun grupos de edad. Promedios para 1980, 1998 y 2004 (*)

Anos

1980 1998 2004

25
_ 7-15 [16-17 |18-24 |y + 7-15 |16-17 |18-24|25y+ |7-15 |16-17 [18-24 |25y +
Quintiles |afos |afos |afos |afos |afos |afos |afos |afos |afos |afos |afios |afos

| 6,1 55 [ 128 | 128 3,7 3,8 9,5 17,2 38 4,1 10,3 23,1

Il 51 52 | 136 | 140 | 30 36 | 93 | 177 | 34 3,7 9,7 21,3
] 4,1 46 126 | 128 | 25 33 | 87 | 169 | 26 3,5 83 196
v 30 | 37 [ 115|108 | 22 31 | 77 | 160 | 21 3.2 7.8 17,7
v 21 | 28 | 9 80 | 1,7 21 | 57 1 122 | 18 2,7 6,4 136

(*) El déficit se establece seguin la escolaridad esperada en razén de la edad establecida institucionalmente y la
que realmente se alcanza, expresada en promedios.

Fuente: Procesado para UNFPA por Anitza Freitez segun datos de las Encuestas Nacionales de Hogares para los
primeros semestres de 1980, 1998 y 2004.
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Seleccionando los afos 1980, 1998 y 2004, en tanto que remiten a los efectos del ciclo de crisis
y de las politicas de ajuste estructural, los datos del cuadro 2 evidencian que los grupos de edad
traslucen déficit significativos en estos afos que tienden a ser mas marcados en los grupos de mayor
edad y en los segmentos pobres que rdpidamente crecieron alrededor de la informalidad.

Y es que para el ano 1980 los grupos de edades que debian estar cursando la ensefianza basica
(entre 7y 15 anos de edad) mostraran déficit que indican dificultades en el accesoy enla permanencia,
ademads de que tales déficit seran socialmente polarizados. Remitiéndonos a la distribucion por el
ingreso pudiéramos resumir el andlisis diciendo que los segmentos sociales del quintil méas alto
(V) tenfan un déficit de 2,1 y los del quintil de menor ingreso (I) de 6,1. En los grupos de edades
siguientes, que incluirdn por una parte a los que en principio estaban o deberian estar cursando
la educacién media y/o la superior, los déficit serdn igualmente significativos, manteniéndose las
distancias sociales. Por otra parte, en los que ya estaban fuera del sistema, las cohortes mas “viejas”
—de 25 anos o0 mas—, el capital acumulado serd espurio al no lograr acumular grados mas alla de los
seis primeros en el quintil |, siendo por lo demds relevante el déficit en el quintil V. Los datos dejan
entrever una profunda debilidad en el capital escolar para un amplio espectro social, especialmente
para los dos quintiles de menores ingresos.

Dieciocho afios después (1989) el patrimonio educativo de las generaciones “jovenes” mejoro,
disminuyendo los déficit paralos grupos de edad escolarizables —entre 7 y 24 afos— pero conservando
las distancias sociales en los capitales escolares: 3,7 del quintil | contra 1,7 del quintil V para las edades
de 7a15anos, 3,8 versus 2,1 enel grupode 16 a 17 afos, 9,5y 5,7 en el segmento de 18 a 25 afos. La
tendencia permite anotar que el déficit se reducira para todas estas categorias, representando para
el conjunto de los sectores sociales empobrecidos una reduccion de por lo menos 2 grados y de
algo mds de 3 grados en la edades especificas de la educacion superior para los de mayores ingresos,
sugiriendo el control de estos grupos de las escolaridades pos-primarias. Otra cosa sucede con el
segmento que para este afo rebasa las edades escolares, las “viejas” (25 o mas afos). Aqui sucede lo
contrario: se mantiene la tendencia, al aumentar para todos los quintiles los déficit, pero sobre todo
en los de menores ingresos. Interpretando este Ultimo dato, diremos que son aquellos que en un
numero importante vivirdn las logicas de exclusion y fracaso escolar temprano que se despliegan
durante toda la fase modernizadora.

Al comparar estos comportamientos con el escenario del afo 2004, todo parece indicar que
la dindmica que se arrastrard en todo este ciclo explicara sus tendencias actuales al estancamiento
en el acceso y la permanencia, inclusive la ligera reversion en la acumulacion del capital escolar
en las generaciones que se hacen “viejas” en estos anos e igualmente en las generaciones “jévenes”
que ingresan o ingresaran al mercado laboral en este comienzo del siglo: si el promedio para 1989
erade 3,7y 1,7(7a15ano0s),3,7y 21 (16a17anos), 95y 5,7 (18a 24 anos)y 17,2y 12,2 (25 o mas
anos) en los quintiles Iy V respectivamente, se pasard en 2004 a 3,8y 1,8 (7 a 15 anos), 4,1y 2,7 (16
a 17 anos), 10,3y 6,4 (18 a 24 anos) y 23,1 y 13,6 (25 o mas anos). Anotaremos entonces que en el
ciclo se registraran avances en la escolaridad elemental, pero estos socialmente tenderan a cerrarse
drasticamente en cada uno de los afios seleccionados en la medida en que se avanza en la carrera



escolar, definiéndose asi el espectro social de los mas educados al ir queddndose en el camino los
sectores mas viejos y de los quintiles mas bajos, como hemos venido suponiendo.

En términos mas generales podriamos estimar que en este ciclo el avance de la escolaridad no
dard muestras de romper las barreras sociales y educativas que condicionan la desigualdad pues, si
bien mejora levemente el promedio de afos cursados en todos los segmentos de ingreso, el aumento
del capital escolar de las familias en términos relevantes, es decir, mds alla de los seis primeros grados
y en la educacion superior serd atribuible a aquellos que disfrutaban de mayores ingresos (repitiendo
que entre 1989y 2004 la tendencia serd hacia el estancamiento).

En una valoracion complementaria, suponiendo las trayectorias de las generaciones mas viejas
(que técnicamente incluyen alas de los padres) y las jovenes, podriamos decir que el capital educativo
que acumulan las familias debera ser atribuido sobre todo a la escolarizacion de las generaciones
jovenes, si lo vemos por el aumento del acceso y de la permanencia de los grupos de edades de
15 a 24 afhos con respecto a las generaciones “viejas” que seran las que mas sensiblemente vivieron
las dindmicas de exclusion, desercion y repeticion. No obstante, sigue siendo un problema en las
generaciones jovenes.

De todos modos debemos insistir en que estos datos estan sefialando que tal capital sigue
siendo persistentemente mediocre, como veremos mas adelante, por ejemplo en términos de
los aflos requeridos para que la educacion tenga impacto en el ingreso, y del capital educativo
disponible en las familias para que pueda influir en el éxito escolar, pudiendo afirmar en esta Ultima
direccion que persistird hasta hoy la escasa contribucion de la institucion familiar al mejoramiento
de la educacion.

Conlos andlisis siguientes intentaremos demostrar los modos en que se expresa sistémicamente
este comportamiento de la escolarizacion y argumentar en torno a las posibles razones que pudieran
explicar el escenario actual de suyo dificil.

b. Tasas de escolarizacién y clase social

Un andlisis comparado de las tasas netas de escolarizacién de seis paises para los afos 1990 y
1999 basado en la informacion de las Encuestas de Hogares, que explora la incidencia de variables
(ingreso —quintiles—, pobreza —umbrales absolutos y relativos—, clase social, sexo y drea geografica)
en su comportamiento seguin un indice de concentracidon que mide la proporcién en que el acceso
a la educacion depende de los ingresos de acuerdo a valores entre 0 y 1, indicando 1 la maxima
dependencia entre ingreso y acceso, deja ver que si bien todos presentan tasas altas en la educacion
primaria, Venezuela es de los paises que menos avanzé y el que para el Ultimo ano tiene la tasa mas
baja (Argentina pasé de 99,0% a 99,5%; Chile de 97,4% a 99,1%; Brasil de 85,5% a 95,5%; Venezuela
de 91,2% a 91,6% vy Perd, sin datos para 1990, tenfa 96,0% en 1999 (Calero y Mediavilla, 2006. Para el
concepto de indice de concentracion véase pag. 9y para el de clase social, pp. 20-22). En este informe
no se considera la educacién infantil por no disponer de datos.

En todas las experiencias, menos en el caso venezolano, la evaluacion de la incidencia de
las variables que mas influyeron en la educaciéon destaca que ninguna de las variables influyd de
manera especial en tal comportamiento. En la dindmica venezolana las diferencias en los ingresos y
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la clase social de origen determinaban tal comportamiento. Esta Ultima puesto que el avance de la
escolaridad estard mds asociado a aquellos que proceden de los segmentos profesionales y grupos
no manualesy menos de los estratos con profesiones no calificadas que se localizan preferentemente
en el sector primario de la economia”.

Cuadro 3
Tasas netas de escolarizacion en seis paises de América Latina, 1990y 1999

Argentina Chile Peru Brasil México Venezuela
Nivel 1990* | 1999* [ 1999 | 1990 | 1998 | 1999 | 1990 | 1999 | 1989 | 1998 | 1990 | 1999
Educativo
Infantil 52,2 405 | 382 | 51,3 | 394 | 286 52,1
Primaria 99,0 99,5 995 | 974 | 991 99 85,5 95,5 912 | 916

Secundaria 654 80,0 790 | 658 | 735 | 642 | 195 | 381 554 | 565

Superior no 34,0 549 | 579 74 7.5 10,2
universitaria

Superior 17,5 26,8 278 8,1 18,7 | 118
universitaria
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(*) Sélo se toman los datos del Area Metropolitana de Buenos Aires.

Igualmente, al carecer de datos para la ensefianza secundaria, la averiguacion de los valores
agregados para la educacion superior (ya que desgraciadamente no se presentan diferenciadas
la universitaria de la no universitaria para Venezuela) permite apreciar que se mantienen las
determinaciones, pero afadiendo que los segmentos en mejores posiciones de acceso seran los
profesionales'®, sélo que en este dmbito educativo tienen influencia el umbral de pobreza y la
distribucion territorial del circuito segun que la residencia de los estudiantes se localice en un centro
poblacional que disponga de tales establecimientos.

Introduciendo el indice de concentraciéon propuesto en el analisis podriamos decir que mientras
en el resto de los paises la década de los noventa supuso la organizaciéon escolar (primaria, media y
superior, dado que en este Ultimo nivel los datos para Venezuela son agregados), en nuestro caso la
tendencia muestra que tanto en la ensefianza secundaria como en la superior, aunque los valores
son bajos en comparacion con los otros, excepto Argentina para la secundaria y Perti para la superior,
las probabilidades del acceso se asocian progresivamente con la distribucion social del ingreso.

17. No es improcedente repetir que durante los afnos noventa y por diversos mecanismos, una parte de los costos
de los escolares de los establecimientos publicos fueron transferidos a las familias, pero también que el deterioro
sostenido de la ensefanza impartida condiciono estrategias de incorporacién de los grupos en un sistema diferen-
ciado desde sus instalaciones hasta la educacion ofrecida.

18. Dentro de la amplia definicion empirica de este grupo que se hace en el estudio, ademas de los profesionales en
sentido estricto, se incluye a los gerentes y propietarios de empresa, técnicos superiores, supervisores y empleados
—administradores, comerciantes— que se mueven en los sectores de la economia que no corresponden al dmbito
agricola, exceptuando, en consecuencia, a pequenos propietarios, artesanos, operarios calificados y no calificados
del sector industrial, menos el agricola, pequefos agricultores, granjeros y campesinos.




Cuadro 4

Tasas netas de escolarizacion en cuatro paises de América Latina, 1990 y 1999. indice de
concentracion del acceso

Argentina Chile Peru Brasil México Venezuela
Nivel 1990% | 1999* | 1999 | 1990 | 1998 | 1999 | 1990 | 1999 | 1988 | 1998 | 1990 | 1999
Educativo
Primaria 0,05 0,11 0,09 0,10 0,04 0,03 0,02
Secundaria 0,11 0,13 0,08 0,12 019 | 025 | 046 | 033 | 016 | 021 | 0,07 | 0,14
Superior no 0,29 0,24 017 041 0,36 013
universitaria
Superior 0,28 0,38 0,35 0,55 0,54 0,53
universitaria
Superior 0,68 0,70 0,28 043 0,20 | 0,22

(*) Sélo se toman los datos del Area Metropolitana de Buenos Aires.

¢. Exclusién, rezago y fracaso escolar temprano

Tendencias generales

Lainformacion indica que unfendmeno que cobré fuerza en la década anterior fue la persistencia
en el tiempo de un volumen significativo de excluidos. Los datos que ya hemos citado atestiguan
una presencia importante del analfabetismo en categorias de edad juveniles.

Con todo, quizas uno de los impactos mas relevantes de las dindamicas de los afos de la crisis
sea el de las coberturas bajas para aquellos grupos demogréaficos que deberian estar cursando la
educacion preescolar. Después de un intenso esfuerzo a comienzos de los afnos ochenta, su ritmo
de crecimiento perdi¢ fuerza, aumentando su matricula en 30% en diez anos. En los afios noventa el
déficit era relevante con 48% del grupo de 5 afios que no estaban incorporados, siendo més agudo en
los de 4 anos con 60% de excluidos (Cendes, 1994, pag. 11). Por otra parte, también el estancamiento
de la cobertura de la educacion basica, en la cual la matricula sdlo crecid en 246.059 escolares en los
diez afos de la década de los noventa (para 1991 era de 4.052.947, un volumen muy por debajo de
los 486.774 que llevan a la cifra de 4.786.445). Un punto de comparacién lo tenemos al considerar que
en los cuatro afos siguientes, que corresponderdn a una nueva gestion gubernamental, aumentara
en 486.774 para llegar a 4.786.445 (véase MECD, Memoria y Cuenta, varios afios). La informacién deja
ver congelamientos en la escolarizacién en las edades de 7 a 21 afos. Al respecto, el déficit estimado
de las cohortes por atender era de 38,69% en el afio escolar 2002-2003.
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Cuadro 5

Venezuela: déficit de la poblaciéon estudiantil atendida por grupos de edades segtin entidad
federal, 2002-2003

Entidad
Federal Poblacion total (1) Poblacion matriculada | Poblacién estudiantil a atender
DeOa De7a DeOa De7a DeOa De7a
6anos | 21afnos | 6anos % | 21 anos % 6 anos % 21 ainos %

Venezuela 3.892.389 (7.883.457(1.347.643|34,62 |4.833.268 |61,31 |2.544.746 (65,38 |3.050.189 (38,65
Distrito Capital 249205 | 560.862 93.175 |37,39 | 318739 |56,83 156.03 | 62,61 242123 | 43,17
Amazonas 24.886 44463 9.158 |36,80 27636 62,16 15.728 63,20 16.827 | 37,84
Anzodtegui 213.203 | 437.639 73.567 | 34,50 258.238 (59,01 139.646 |66,50 179401 | 40,99
Apure 84.972 151.282 27373 32,21 100.742 166,59 57599 67,79 50.54 | 33,41
Aragua 213.757 | 466.931 72238 | 33,79 300.854 |64,43 141519 | 66,21 166.077 | 36,57
Barinas 124055 | 229.792 38.027 130,66 148.645 |64,69 86.028 169,35 81.146 | 36,31
Bolivar 225075 | 467.011 73513 32,66 276.678 [59,24 151.562 | 67,34 190.333 | 40,76
Carabobo 292224 | 633.818 90.713 |31,04 | 391.787 |61,81 201511 68,96 242031 | 38,19
Cojedes 46.831 87.968 18.982 [40,53 56.505 |64,24 27.849 | 5947 31453 | 36,78
Delta Amacuro 28,515 46.782 12.083 42,37 29.514 63,09 16432 | 57,63 17.268 | 36,91
Falcon 131.904 | 259.148 060.816 |46,11 167.361 |64,58 71.088 |53,89 91.787 | 3642
Guarico 116.833 220.84 36.805 | 315 133.317 60,37 80.027 168,50 87523 | 39,63
Lara 251.79 | 519.694 81.563 32,39 309.192 |59,50 170.237 | 67,61 210.502 | 40,5
Mérida 122.266 | 238.109 40.826 (3347 156.931 66,91 81.338 | 66,53 81.178 | 34,09
Miranda 340.36 | 753.202 | 118.792 |34,90 43041 (57,14 | 221568 |66,10 322.792 | 42,86
Monagas 134112 | 250527 43549 (32,47 156.346 6241 90.563 | 67,53 84.181 | 37,59
Nueva Esparta 57475 | 121934 28.567 49,70 75213 |61,68 28.908 |50,30 46.721 | 38,32
Portuguesa 141972 | 264.821 48978 |34,50 166474 (62,86 92.994 166,50 98.347 | 37,14
Sucre 145992 | 274915 53.649 | 36,75 179.081 |66,14 92.343 63,25 96.834 | 34,86
Tachira 167.469 329.18 51.365 | 30,67 212908 (64,68 116.104 | 69,33 116.272 | 36,32
Trujillo 105484 | 201.682 37.769 | 36,81 133.291 |66,09 67.715 164,19 68.391 | 3391
Vargas 43445 94.005 16.666 | 38,34 58478 62,21 26.79 | 61,66 35527 | 37,79
Yaracuy 92227 | 174.866 41183 [44,66 113.994 66,19 51.044 | 56,36 60.872 | 34,81
Zulia 538.078 [1.053.518 | 178214 |33,12 630.933 [59,89 369.854 | 66,88 422586 | 40.11
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Con la exclusién educativa, otro hecho propio de la evolucion de la escolaridad en estas

décadas es el rezago escolar, profundamente impactado por la repeticién, a lo cual habria que afadir

laincidencia de la desercion temporal, que resulta dificil de medir con la manera en que es producida

la informacion de las oficinas estadisticas gubernamentales.

Es sabido que en los grupos sociales populares es frecuente el abandono transitorio de

segmentos escolarizados para realizar trabajos temporales que una vez concluidos vuelven a

incorporarse, repitiendo el grado (Shiefelbein y Heikkinen, 1991). Una comparacion para calibrar la

dimension del hecho muestra que a finales de la década de los ochenta la repeticion en la escuela

primaria se mantenia en 7%, por encima de Argentina (2%), Bolivia (2%), Colombia (2%), Chile (3%),

Ecuador (3%), equiparable solo con México y muy por debajo de los paises con los porcentajes mas




altos: Brasil (24%), Guatemala (15%), Haiti (12%) y Perd (10%). Cierto que con una distribucién por
grados relativamente homogénea, pero sobresaliendo los porcentajes del primer grado y tercer
grado (9%) (Unesco, 1990)".

Con fuentes diferentes, la valoracién de los datos permite observar que para toda la década de
los noventa la repeticion presentaba porcentajes altos, si bien con tendencia a disminuir aunque no
de manera significativa: para los afios escolares 1994/1995 y 1995/1996 el porcentaje era de 10,3%,
manteniéndose alrededor de 9% en los dos siguientes y declinando hasta 7,7% en el afo escolar
2003/2004 (véase: www.sisov.mpd.gov.ve). Igualmente, se trata de un fendémeno preferentemente
masculino, puesto que en toda la década las tasas masculinas seran superiores a las femeninas,
aunqgue en este segmento no dejan de llamar la atencion: 8,7% frente a 12,7% para el aflo escolar
1994/1995 vy 6,5% frente a 9,8% para el aflo escolar 2003/2004. Cuando se incluye en el andlisis la
educacion media, tenemos un cuadro mas completo de logicas que —como intentaremos exponer—
son sociales: pasados los filtros méas intensos de la educacion bésica, la desercion en la ensefianza
media disminuye en la medida en que afecta sélo a aquellos que logran salvarse de ella para
estabilizarse en torno a 5% durante toda la década y descender a 3,6% a comienzos de la siguiente,
siendo igualmente mayor —aunque en menor medida- en las cohortes masculinas: se mantiene en
poco mas de 4% en mujeres versus 6% en hombres en los afios escolares 1994/1995-1999/2000 para
llegar finalmente a 3% vy 4,4%, respectivamente, en 2003/2004 (véase: www.sisov.mpd.gov.ve).

Manteniendo el andlisis sélo en la evaluacion de la desercion para Venezuela —puesto que no
disponemos de informacion regional que nos permita comparaciones—y en el escenario de la década
de los noventa, los datos informan que las tasas son altas aunque irregulares, y bastante superiores
en la ensefianza media. Para 1993/1994 la tasa es de 8,2% en la educacion bésica y de 13,9% en la
media diversificada y profesional, alcanzando el punto mas alto el afo siguiente con 11,9% y 21,9%,
respectivamente. Al afio siguiente decae: 5,5% y 8,1%, estabilizindose en mas o menos 5% en la
ensefanza basica en los anos siguientes, sélo que con 9,1% en el ano 1997/1998 y registrando la mas
baja el afo escolar 2000/2001 con 3,3%. En la media diversificada y profesional el afio mas critico
fue 1994/1995 con 21,9%, para caer vertiginosamente al afo siguiente (8,1%) y volver a emprender
vuelo en 1996/1997 con 15,0%, estabilizindose (entre 15,1% y 11,1%) en los siguientes cuatro afnos,
repuntando de nuevo a comienzos de esta década (2001-2002) con 19,2%, y disminuyendo en
10 puntos y medio en el Ultimo afo de la serie (2002/2003). En todo caso, el filtro se coloca en la
ensefanza media a pesar de que los datos son un alerta sobre la realidad local del fracaso escolar
temprano, siendo que las tasas en la enseflanza basica permiten afirmar que si bien no tan alto un
ndmero importante de los incorporados no logra concluir esta escolaridad (aunque no nos dicen el
ano en que abandonan).

Insistiendo en esta direccién e intentando precisar la dindmica segun la edad de inicio de
la desercién, una fuente diferente pero complementaria nos da una perspectiva mas compleja y
comparada dentro del contexto suramericano. Para mediados de los ochenta (1986), 77,5% de los
que tenfan 6 afos estaban matriculados, 92,2% (primer grado del ciclo de nueve de la educacion

19. Hay que dejar constancia de que en las mediciones de algunos paises influye la adopcién de mecanismos de pro-
mocién automatica.
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basica) de los que contaban con 7 afos, 93,4% con 8 afos, 93,5% con 9 afos, 93,9% con 10 afos,
90,3% con 11 anos, 87,4% con 12 anos, 80% con 13 anos, 68,0% con 14 anos, y 43,0% con 15 anos,
siendo los 14 anos la edad de inicio de la desercion, esto es, un afio antes de concluir la escolaridad
obligatoria de nueve afos; dos afios después que Uruguay, Ecuador y Bolivia y un afo antes que en
Argentina, Colombia y Chile (Orealc/Unesco, 1992, pp. 472-473).

Si se analiza la situacion de la desigualdad educativa, ahora desde el panorama observable a
comienzos de los afos 2000, los datos de las "historias” del segmento juvenil (entre 15y 19 afos),
de acuerdo con su trayectoria en el continuum del ciclo escolar (2003) indican que quienes se
incorporaron (23,9%: 28,6% hombres y 19,0% mujeres) fueron desertores antes de concluir la escuela
primaria; que 3,0% (2,5% hombres y 3,4% mujeres) lo hicieron al finalizarla; que 1,0% (0,8% hombres
y 1,2% mujeres) abandonaron en algin momento del ciclo secundario, representando la desercion
antes de la ensefanza pos-secundaria 27,9% (31,9% hombres y 23,6% mujeres); pero mas, que 13,8%
(15,8% hombres y 11,8% mujeres) integraban un grupo de estudiantes muy retrasados y otro con
8,9% (9,6% hombres y 8,1%) de estudiantes poco retrasados, formando una categoria de rezagados
escolares nada despreciable, con lo que al final del ciclo sélo 25,0% (19,9% hombres y 30,3% mujeres)
representaba el segmento de estudiantes egresados (Cepal, 2005¢, cuadro 35, padg. 376).

Una interpretacion general e integrada de los tres analisis anteriores puede ayudar a comprender
la existencia de dispositivos drasticos de seleccidon que no implican otra cosa que formas sociales
diferenciadas de distribucién del capital educativo. En otras palabras, que las logicas de fracaso
escolar temprano y promocion precaria (repeticion, rezago, desercion) afectardn particularmente
a las generaciones masculinas y femeninas de los segmentos sociales que durante la crisis de
modernizacién vivirdn experiencias de precarizacion laboral, pauperizacion del ingreso y segregacion
residencial de acuerdo con los patrones territoriales en que opere el dinamismo excluyente del ajuste
estructural. En conjunto nos estan diciendo que un volumen significativo de la poblacién no lograra
alcanzar escalones educativos y bienes de aprendizaje relevantes. En bolsones territoriales (regiones
y suburbios) la desindustrializacién y la concentracion de los sectores productivos competitivos, de
nuevos servicios y de la sociedad informacional, caracteristicos de la economia global, de alguna
manera influirdn en las disparidades sociales que se registran en el manejo del capital educativo.

Elandlisisdela cobertura por quintiles de laeducacion primariay secundaria de lageneracion que
en 2002 tenfa entre 15y 29 afos y que por lo tanto fue escolarizada en las dos décadas precedentes,
nos aproxima a la averiguacion de aquella discriminacion. Los datos de ocho paises suramericanos
permiten observar que mientras en la educacion primaria la cobertura en Venezuela y Brasil en el
quintil mas bajo estaba en alrededor de 35% y menos de 30%, respectivamente, y en el quintil mas
alto en 82% y 96%, con diferencias de 47 y 66 puntos, en Argentina era de 92% y 100% (8), en Bolivia
de 70% Yy 91% (21), en Chile de 80% y 98% (18), en Colombia de 84% y 93% (9), en Paraguay de 86%
y 98% (12) y en Uruguay de 92%y 100% (8). En la educacion secundaria las diferencias se mantienen:
en el quintil mas pobre la cobertura es de 18% y en el mas rico de 63% (45) en el caso venezolano y
en el brasilefo en el primero es de 8% en el mas bajo y de 61% en el mas rico (53). En el resto de los
paises las distancias aumentaran significativamente: Argentina con 18% y 76% (58), Bolivia con 28%



y 60% (32), Chile con 28% y 65% (37), Colombia con 28% y 71% (43), Paraguay con 18% Yy 60% (42) y
Uruguay con 8%y 63% (55) (Cepal, 2004, graficos V.10 y V.11, pp. 177-178).

La valoracion de las tendencias de la asistencialidad en el universo urbano durante los diez afos
finales del siglo XX (1989/2002) segun origen social (quintil de ingreso del hogar) de los grupos de
edad escolarizables puede reforzar la interpretacién que venimos haciendo: en 1990 el porcentaje
para quienes tenian entre 7y 12 afos era de 95,4%, con 94,3% en el segmento mas pobre y 97,9% en
el mas rico; en 2002 el promedio se moverd hasta 96,7% con 97,9% el primero y 98,6% el segundo. La
situacion comenzard a variar en el siguiente grupo (entre 13y 19 afos) con un porcentaje general de
los que estaban asistiendo en 1990 de 68,7% y en 2002 de 67,2%, teniendo el sector con ingresos mas
bajos 68,8% al comienzo de la década y 62,7% al final, y el sector con ingresos mas elevados 78,3%
y 77,8%. En la categoria de 20 a 24 afios, con un porcentaje total de 27,3% (1990) y de 33,6% (2002),
mientras en el primer afo de la década de aquellos que asistian el sector mas pobre tenia 27,0% y en
el ultimo 20% (2002), los porcentajes para el sector mas rico pasaron de 39,3% (1990) a 54,7% (2002).
Comparativamente, Argentina tenfa para 1990 en el tramo de edad de 7 a 12 afos un porcentaje
general de 98,4% para 1990 y de 99,4% para el 2002, con 97,9% y 99,1% en el quintil mas pobre y
100% en el mds rico; en el tramo de 13 a 19 afos, porcentajes globales de 68,8% en 1990 y 83,2% en
2002, con 62,6% (1990) y 76,3% (2002) en el primer sector social y 79,3% y 96,4% en el sequndo. Y
para el segmento con edades entre 20 y 24 afnos, con porcentajes de 23,6% en 1990 y de 40,5% en
2002, en los que asistian inclufa 12,4% (1990) y 21,7% (2002) del quintil mas pobre y 39,8% (1990) y
61,6% del mas rico. Chile presentaba porcentajes totales de 98,8% en 1990 y de 99,4% en 2003 en las
edades de 7 a 12 afos, con 97,9% y 99,1% en el primer grupo y 99,4% y 99,8% en el segundo; en las
edades siguientes, porcentajes totales de 78,7% (1990) y de 85,2% (2003), con 74,6% en el aiio inicial
y 81,4% (2003) en el sector mas pobre, y 89,6% y 93,9% en los mismos afos, respectivamente, en el
sector mas rico. Por Ultimo, en las edades entre 20y 24 afios, los porcentajes totales van de 18,7% en
1990 a 35,1% en 2003, con 8,4% para el sector mas pobre y 41,7% para el mas rico en 1990y 19,1%
para el primero 'y 67,5% para el segundo en 2003 (Cepal, 2005¢, cuadro 28, pag. 349).

Desde la perspectiva que hemos adoptado debemos remarcar igualmente las diferencias por
quintiles de la distribucion de capital educativo por regiones geogréficas (estados) y que, como
anotamos, entrafan mayores o menores diferencias en los porcentajes segun la localizacién territorial
de circuitos de desarrollo ligados a economias tradicionales de explotacion de recursos naturales o
competitivas de servicios e industrias de alta tecnologia.

Un indicador adicional, la prosecucion escolar, reflejard los mecanismos institucionales que
marcan la desigualdad, expresando condiciones educativas que influyen en el reparto social de
la educacion en tanto barreras sistémicas que resultaron de “arreglos” politicos y estrategias de los
grupos sociales para influir en las politicas educativas de un Estado que en la década de los noventa
jugo al control del gasto publico, desdibujando una vision estratégica de largo plazo.

Mientras los sectores de las clases medias que lograron mantener sus condiciones de vida se
desplazaron a las redes privadas -fenémeno que se inicia en la década de los setenta—, la retraccion
del gasto educativo impacté fuertemente la prosecucion en la medida en que una parte de la
desercion (que ocurrird a la conclusion de los seis primeros grados) se asociara a la discontinuidad
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institucional® en lo que nos interesa, particularmente en la desaceleracion de la producciéon de
infraestructuras mas alld de aquellos grados en la red publica. Los datos ya los hemos presentado,
basta insistir en el hecho de que estos nos aproximan a la realidad de una organizacién marcada por
un entramado nacional de establecimientos incompletos. Agregaremos ahora que por esta légica la
tasa de escolarizaciéon en la ensefiaza media se verd afectada, pues la prosecucion en la red publica
serd sensiblemente baja tal y como lo deja ver el cuadro 6.

Cuadro 6
Prosecucion por cohorte en educacién basica (valores promedio)
Nacional Red Publica Red Privada

Afo Escolar | Grado | Matriculacién | Prosecucion % | Matriculacion | Prosecucion % | Matriculacion | Prosecucion %
1991-1992 698.983 100 629.310 100 09.673 100
1992-1993 2 607.689 87 538.661 86 ©9.028 99
1993-1994 3 476.496 68 404.183 64 72313 104
1994-1995 4 528.241 76 456.086 72 72.155 104
1995-1996 5 466.922 67 393.727 63 73.195 105
1996-1997 6 430310 62 358450 57 71.860 103
1997-1998 7 456.884 65 347.167 55 109.717 157
1998-1999 8 320.337 46 225.590 36 94.747 136
1999-2000 9 285.51 41 199.532 32 85.978 123
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Fuente: Mundd, 2005, pag. 250.

Distribucidn de la matricula en la educacién media. De bachilleres y técnicos

En razon del “juego politico” que procurard mantener equilibrios sociales prestandole sobre todo
atencion a los segmentos mas movilizados, cuyas expectativas se cierran corporativamente a favor del
financiamiento del recorrido bachillerato tradicional-universidad, nos atreveriamos a proponer como
hipotesis que la distribucion distorsionada de la ensefianza media, a la vez que indicar la falta estratégica
de una politica de recursos humanos, “descubrird” un modo en que una porcién de los que logran la
sobrevivencia después del séptimo grado terminan segregados en aquella parte del ciclo pos-primario
con ensefanzas técnicas que disefadas por la reforma de 1980 no contaron con infraestructuras,
equipamientos y comunidades académicas entrenadas. La distribucion de la educacion media
diversificada presentaba una distorsion significativa por especialidades, reflejando de alguna manera
la diferenciacion social de las oportunidades educativas de los grupos que lograban escapar al fracaso

20. Con la dindmica de la discontinuidad se quiere registrar que la educacion basica, después de la reforma del afo
1980, ha evolucionado dentro de una organizacién institucionalmente atomizada, que funciona, por un lado, en un
tejido mayoritario de escuelas de seis grados que se cierra draméaticamente en la oferta de los grados siguientes,
dando lugar a fenébmenos de abandono temprano —sobre todo en el entorno rural y de los suburbios y barriadas
pobres de las ciudades— o de migracién interescolar luego de concluido el sexto grado v, por el otro lado, en una
escasa articulacion de centros educativos y niveles de escolaridad, con lo que podriamos llamar transitos violentos
por desencuentro institucional de los escolares, situacion agravada por la separacion de las culturas escolares de
la escuela primaria y la de los siguientes grados. El séptimo grado es un pasaje de desentendimiento entre lo que
haceny exigen los maestros de primaria y el curriculum que extiende de manera inmisericorde el nimero de asig-
naturas con sus respectivos profesores (Pucci y Mundo, 1999).




escolar temprano. Para el afo escolar 2002-2003 el grueso de los estudiantes de la educacién media
se concentraba en el bachillerato clasico (Ciencias y Humanidades), disminuyendo sensiblemente su
numero en el resto de las especialidades de la media diversificada y de la media profesional (gréfico
1). Es pertinente sefalar que la Educacion Media, Diversificada y Profesional es el tercer nivel de
la organizacion del sistema de ensefianza, que corresponde al ambito destinado a la formacion de
bachilleres y técnicos medios y cubre una escolaridad con una duracion entre dos y tres anos.

Aunque no existen investigaciones del origen social de los estudiantes que entran a las
especialidades de la educacién media profesional y diversificada no tradicional, podemos suponer
que éste es el destino final de una porcién de los sectores sociales con antecedentes educativos
familiares precarios y con logros minimos en sus trayectorias escolares, vale decir, aquellos que
quedaran satisfechos con una certificacién que les otorgue tedricamente poder de negociacion en
los mercados laborales de mayor productividad y mejores salarios.

Gréfico 1
Matricula de educacién media por especialidad
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Fuente: los datos provienen de la Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacion y Deporte.

Resumiendo, la investigacion estadistica reporta que una franja de quienes se incorporaron
a los servicios experimentaran sus itinerarios al interior de las historias escolares de los menos
educados. Indicadores de ello serdn las tasas de repitientes y de desercion en los grados en que
ocurren, comportamientos que incidiran en el fracaso temprano y en la promocion precaria. La otra
cara de estas dinamicas las evaluaremos més adelante, al revisar los desempenos efectivos desde la
perspectiva de la capacidad de los servicios para proveer bienes de aprendizaje.

La situacion de los jovenes. Biografias sociales de la generacién de los noventa segtn

experimentan la etapa de transicién a la vida adulta

Vista la evolucion de la desigualdad social de la educacién desde otra perspectiva de anélisis, en
relacion alo que hacian los segmentos juveniles entre 15y 24 afos a comienzos de la década anterior,
los datos aportados por la Encuesta Nacional de Juventud dejan traslucir diferencias importantes
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considerando sus condiciones de vida, siendo valido hablar de “varias juventudes” que se supone
se mantendran a lo largo de toda la década, al igual que de avances mas bien espurios en aquellos
grupos que experimentaran la condicion a partir de “mundos de vida” provenientes estrictamente
de la experiencia estudiantil (ligeramente favorables a las jovenes) y de un conglomerado nada
despreciable que la vivira en la exclusién, con un peso decisivo sobre los hombres: mientras que
58,97% de los jovenes venezolanos entre 15y 17 afos sélo estudiaban (50,32% de mujeres y 49,69%
de hombres), 3,49% estudia y trabaja (31,24% mujeres y 68,77% hombres), y 15,32% solo trabaja
(80,77% de hombres y 19,24% de mujeres). En el grupo de los que ni estudian ni trabajan el porcentaje
es de 22,23%: 34,40% de hombres y 62,61% mujeres (Ministerio de la Familia, 1994a).

Estudios regionales no permiten registrar la anatomia social de estas l6gicas. Quedandonos en
Venezuela y explorando la situacién de los jévenes de acuerdo con el segmento juvenil de 15a 19
anos que asistia a finales de la década (1997) a instituciones educativas y no trabajaban, la condicion,
teniendo en cuenta la distribucion por ingresos (cuartiles) de las familias, siendo que el porcentaje
global era de 48% para los jovenes y 58% para las jovenes en los entornos urbanos y de 24% para los
primerosy 36% para las segundas en el mundo rural, permite apreciar que tiende a ser discriminatoria
segun el ingreso y el contexto urbano o rural donde se realiza la experiencia de vida y menos por el
género. En los contextos urbanos, en el cuartil |, 41% de este segmento son adolescentes masculinos
y 50% femeninos, mientras que en el cuartil IV los porcentajes globales disminuyen para ambos sexos
(24% hombres y 32% mujeres), manteniéndose pues la ventaja hacia las adolescentes: en el cuartil |
24%y 32%y 32% y 50% (Cepal, 2000, gréfico .15, pp. 161-162).

Estos estudios también permiten introducir la condicion del segmento de los que no asistian pero
estaban trabajando. Suponiendo que se trata de un conglomerado de jovenes que abandonaron la
condicion de estudiantes para ingresar a la vida laboral, incluyendo el dmbito de las tareas domésticas
en el hogar, del total para América Latina de 33% (hombres) y 9% (mujeres) que se encontraban
en el mercado laboral y de 1% hombres y 12% mujeres que se dedicaban a faenas domésticas en
las aglomeraciones urbanas y de un total de 60% (hombres) y 21% (mujeres) que laboraban y un
1% (hombres) y 33% (mujeres) dedicados a las tareas del hogar, en Venezuela las cifras indican que
de 33% (hombres) y 9% (mujeres) que eran trabajadores y que de ningun joven y si 19% de las
adolescentes que laboraban en el entorno familiar, en el cuartil |, 35%y 8%, respectivamente, estaban
trabajando y 0% y 24% lo hacian en la vivienda familiar; en el cuartil IV, en los contextos urbanos,
28% (hombres) y 9% (mujeres) correspondian a la primera categoriay 0%y 11% a la segunda. En los
espacios rurales los porcentajes eran de 58% (hombres) y 16% (mujeres) en la primera 'y de 0% y 8%
en la segunda, moviéndose desde 53% (hombres) y 15% (mujeres) solo trabajadores y 1% (hombres)
y 41% (mujeres) en cada una de las categorfas respectivas en el cuartil | hasta 62% (hombres) y 9%
(mujeres) trabajando y 0% (hombres) y 41% (mujeres) en el cuartil IV (Cepal, 2000, gréfico .17, pp.
166-167).

Los datos revelan que la condicion del segmento de los que solo trabajan estd influida
igualmente por el ingreso de los grupos sociales, extendiéndose hacia aquellas juventudes urbana
y rural que experimentan mayor pobreza, abriendo las distancias en los dambitos rurales y saliendo
a flote un nUmero considerable de adolescentes femeninas “refugiadas” en la domesticidad. Una



primera interpretacion puede hacerse alrededor de la hipétesis de que este comportamiento, en
razon de la intensidad de la crisis econdmica, nos indicaria en esta generacion el “retorno forzoso” a
subculturas que reproducen la division sexual del trabajo tradicional, acentudndose por la estrechez
de la oferta de servicios pos-primarios en virtud de la dispersién del patrén de asentamiento de la
sociedad rural.

Por ultimo, los datos también nos aproximan a la dimensién del segmento de los que no
estudiaban ni trabajaban, al mismo tiempo que a los grupos sociales que experimentaban esta
situacion de forma mas intensa. Siendo casi igual al porcentaje latinoamericano en el caso de los
jovenes (6% urbano y 5% rural en América Latina y 7% urbano y 7% rural en Venezuela) y en las
mujeres (4% urbanoy 3% rural en América Latinay 3% urbanoy 2% rural en Venezuela), las diferencias
no dejan de ser llamativas —menores entre la juventud urbana (8% hombres y 3% mujeres en el cuartil
l'y 6%y 2% en el cuartil IV) que en la rural (6% hombres 3% mujeres en el cuartil Iy 11% hombres
y 0% mujeres en el cuartel IV)-, interpretandolas como una tendencia en las mujeres al abandono
mas tardio de la escuela (5 puntos en el primero y 4 en el segundo), haciéndose muy significativo
en el segmento rural, que si bien es pequefo en poblacidon expresa mas intensamente el mismo
fendomeno (Cepal, 2000, grafico lll.19, pag. 172).

Con todo, no se debe pasar por alto que las historias educativas de la generaciéon de los padres
impactara favorablemente la condicién de esa generacién. Aunque si bien los datos no permiten
decir nada con respecto a que el capital educativo familiar previo, como es sabido, mejora las
probabilidades de una mayor escolaridad, indirectamente nos sefalan que éstas estan asociadas a
la condicion social de origen pero, al considerar la informacion de los grados educativos alcanzados
por la generacion de los padres, se puede registrar que la mayor escolarizacién de los primeros
contribuye a la dedicacion exclusiva de estudiantes de la generacion de los hijos: en familias urbanas
con padres que alcanzaron escolaridades de 0 a 5 grados, 41% de los hijos tienen dedicaciones
exclusivas, avanzando los porcentajes en la medida en que aumentan los grados de escolaridad. En
la sociedad rural el comportamiento serd similar: familias con padres que disponian de 0 a 5 grados
tenian porcentajes de 20% (hombres) y 32% (mujeres), y familias con 10 0 mas afos de escolaridad de
los padres presentaban porcentajes de 47 (hombres) y 61 (mujeres). No deja de ser interesante el dato
de que en estos entornos rurales los porcentajes mayores corresponden a las mujeres, superando
a los varones en 14 puntos (Cepal, 2000, grafico ll.16, pag. 164). Tal vez esto se pueda atribuir al
aumento de las expectativas educativas de las jovenes en la medida en que la mayor escolaridad de
los padres introduce cambios en los estilos culturales, incluyendo percepciones positivas acerca del
valor de la educacion?.

Como se quiera, a juzgar por las tendencias de la distribucién social de la educacion, todas
estas logicas permiten sugerir que el sistema escolar venezolano se movera en las décadas de la
crisis de acuerdo con una mas que relativa concentracion social en los grupos altos y medios altos,

21.En la encuesta nacional hecha a comienzos de los afos noventa, la principal motivacién para educarse sefalada por
84,4% de los jovenes entre 15y 24 afos es superarse, frente a 9,0% de la motivacion por lograr un empleoy 1,1%
de la referida a mientras se espera un empleo. Los datos se pueden leer de varias maneras, pero no cabe duda de la
relacién que desde siempre se le ha asignado con el valor “extrautilitario” (Ministerio de la Familia, 1994b).
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siendo las variables sociales las decisivas para comprender las dindmicas de discriminacion que son
observables.

d. Los segmentos mds educados: ;un capital humano para la innovacién?

Ya hemos dicho mas arriba que las probabilidades de ingreso a la educacién terciaria estaran
fuertemente asociadas a la determinacion de clase. Intentaremos avanzar en el andlisis presentando
indicadores que muestran las dindmicas que concurren a acentuar esta variable alrededor de los
afnos ochenta y sobre todo en la década siguiente, con la progresiva diversificacion institucional que
sin duda implicard ciertamente una fuerte segmentacién institucional.

Si bien seran las coberturas de la educacién universitaria y superior las que mantendran una
expansién mas intensa durante los cuarenta afos del siglo anterior (reflejando formas no igualitarias
de uso del financiamiento educativo tal y como ya hemos argumentado) y de las mas altas de
América Latina?? —incluso en la critica década de final de siglo?- las dindmicas caracteristicas estaran
relacionadas con la desaceleracion de la matricula universitaria y con la fuerte asociacién entre origen
social, tipo de institucion y calidad del empleo.

Las cifras mostraran que las universidades irdn perdiendo peso progresivamente por la expansion
del circuito de la educacion superior no universitaria que absorberd una porcién cada vez mayor
de la matricula. Para 1978 habia 17 universidades con una matricula de 218.392 y 50 instituciones
no universitarias (Colegios Universitarios, Institutos Tecnoldgicos, Pedagdgicos, Politécnicos e
Institutos Universitarios) alojando una matricula de 29.969 (no se incluye la matricula de los Institutos
Universitarios ni de la Universidad Nacional Abierta; véase Opsu, 1978 y 1982). En razdn de las barreras
de ingreso que se introdujeron, y de las cuales hablaremos de seguidas, una parte importante de
los grupos con menores antecedentes educativos se desplazaron hacia esta red (explicable en
alguna medida por las politicas de numerus clausus en las universidades y de la alta valoracion de
las carreras cortas en los mercados laborales, percibidas asi por quienes sobrevivian de la seleccién
en la educacion media). A comienzos de la década de los noventa (1994) eran 32 las universidades
(17 publicas y 15 privadas), con una matricula de 406.428, y 82 las instituciones no universitarias (43
publicasy 39 privadas) que concentraban 194.672 matriculados (Garcia Guadilla, 1996, cuadros 6y 12
del Apéndice Il, pp. 264 y 270). Para 1999 habia 40 universidades (19 publicas y 21 privadas) con una
matricula de 395.586 y 106 instituciones de educacién superior con 261.244 estudiantes (incluido

22.Venezuela tendrd tasas brutas de escolaridad de 18,1% para 1975, de 21,4% para 1980 y de 23,4% para 1984, solo
superada en una muestra de 12 paises por Argentina: 27,2%, 21,6% y 29,3%, que desciende en el afio intermedio
para luego avanzar en el ultimo ano, y Ecuador: 26,9%, 36,5%, y 33,1%. Los otros paises mostraran las siguientes
tasas: Brasil 10,7%, 11,9% y 11,3% en 1983; Colombia 8,0%, 10,6% y 12,8%; Costa Rica 17,5%, 23,0% y 22,1%; Cuba
11,0%, 19,5%, y 20,1%, que crece significativamente; Chile, que experimentard un retroceso: 16,2%, 13,0% y 15,3%;
Guatemala 4,3%, 8,4% Yy 6,4%, la mas baja y que también retrocede; México 10,6%, 14,1% Yy 15,2%; Pert 14,6%, 19,4%
y 21,5% en 1982, y Republica Dominicana 10,1%, 10,8%y 11,6% (Brunner, 1989, cuadro 14, pag. 74).

23. Con datos de otra fuente, para 1994 la tasa de escolaridad en educacion superior de Venezuela estaba en 31,4%,
mientras que la de Argentina era 38,9%, las dos més altas de los paises de la muestra. Seguian, en orden decrecien-
te: Uruguay (29,9%), Costa Rica (29,3%), Perti (28,3%), Panama (27,6%), Chile (26,6%), Bolivia (22,8%), Ecuador (19,7%),
El Salvador (19,1%), Colombia (17,6%), Cuba (15,8%), Republica Dominicana (15,1%), México (13,8%), Guatemala y
Paraguay (12,3%), Brasil (11,4%), Nicaragua (11,2%) y Honduras (10,6%) (Garcia Guadilla, 1996, cuadro 5 del Apén-
dice ll, pag. 263).



un Instituto Politécnico) (véase Morles, Medina Rubio y Alvarez Bedoya, 2003, Anexo 5.B, pdg. 166 y
Anexo 6D, pag. 170).

Estas tendencias se correspondieron con clausuras del acceso socialmente abierto si
consideramos que el ingreso guardard relacion de dependencia con el capital educativo previo,
fuertemente valorado en las pruebas de ingreso a las universidades, instauradas para la red publica
en el sistema de preinscripcion nacional en 1973 y obligatorias desde 1984, aparte de las decididas
por las propias universidades (una descripcion del sistema nacional de admisién se encuentra en
Morles, Medina Rubio y Alvarez Bedoya, 2003, pp. 68-71).

Los datos de la distribucion de la matricula por origen social testimonian que ésta tenderd a
favorecer a las clases sociales alta y medias altas.

Aungue nodisponemosde estudios recientesy exhaustivos sobre el origen social de los estudiantes
universitarios venezolanos, un reporte que analiza la composicion del segmento que logré salvar el
escollo de las pruebas de ingreso en las universidades publicas en 1984 y en 1998 permite establecer
que para el primer afo en cuestion 54,95% de aquellos que procedian del estrato social alto lograron la
aceptacion: 57,44% del estrato medio alto, 62,21% del medio bajo, 66,77% del estrato obreroy 70,93%
de la categoria definida como muy pobre, variando por supuesto el nimero de aspirantes por estrato:
5.612 aspirantes del estrato alto, 19.820 del medio alto, 37.682 del medio bajo, 22.344 del obrero y 1.885
del muy pobre. Pero para 1998 ingresaban 99,89% del primer estrato, 81,14% del segundo, 48,02% del
tercero, 27,04% del cuarto y 19,72% del Ultimo, manteniéndose los volimenes de aspirantes segun la
procedencia social en términos muy parecidos a los del otro afio (datos provenientes de la Oficina de
Planificacién del Sector Universitario y puestos a circular por Internet).

Otro dato que contribuye a desentrafar los mecanismos de produccion de la desigualdad
social en el ingreso a las universidades es la ponderacion segun la institucion de ensefianza media
de procedencia de los aspirantes que lograrian ingresar en el afo 2005. De acuerdo con la Oficina
de Planificacién del Sector Universitario, 70% de quienes accedieron a las universidades publicas
provenian de establecimientos privados (informacién de Florelvia Alfonso, coordinadora regional
para el estado Nueva Esparta de la Opsu, en declaracion a la prensa del 6 de marzo de 2006).

Sia lo anterior afadimos que los mecanismos institucionales condicionan que las elecciones
por facultades y carreras estén determinadas por los mejores puntajes de las pruebas de ingreso
—incluyendo las internas de cada una de las universidades y facultades—, el funcionamiento
efectivamente favorece a los estudiantes procedentes de colegios privados, monopolizando de
alguna manera las carreras que tedricamente se ajustan mas a la percepcion de prestigioy rentabilidad
de la cultura de una élite intelectual preferentemente asociada a las profesiones liberales mas que a
una capa cientifica tecnoldgica.

Por otra parte, los datos sobre el crecimiento de la cobertura de la educacion universitaria y
superior sugieren que en parte corresponderé a la intensa dindmica de incorporacién de las cohortes
femeninas y a la expansion de ofertas y oportunidades en el dmbito que Simon Schartzman (1991)
llamo “carreras faciles’, las cuales, por supuesto, tienen menores exigencias en los puntajes para el
acceso. Al evaluar las tendencias de distribucién de las matriculas se observa que en los Ultimos
cinco anos de los noventa las jovenes representan 51,6% (1995) en la poblacién universitaria, pasan
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a 59,4% en los dos afos siguientes, y suben a 63,0% en 1998 y a 64,0% en 1999. También se observa
que el crecimiento, incluyendo el del segmento femenino, ocurrird en dreas de conocimiento
tradicionales. Revisando una serie de la demanda por educacién terciaria, los aspirantes a cursar la
carrera de educacién constituian en 1989 el 8,1%, 40,9% los de economia y ciencias sociales, 2,3% los
de humanidades, letras y arte, 8,5% los de ciencias de la salud, 1,0% los de las ciencias y artes militares,
23,6% los de arquitectura y tecnoldgicas (incluyendo las ingenierfas), 1,9% los de las disciplinas de las
ciencias basicas y 9,7% los de las ligadas al agro y el mar.

En 1994, en el mismo orden, los porcentajes fueron de 8,3%, 41,1%, 2,9%, 6,8%, 0,8%, 29,6%,
1,3% Yy 6,5% y en 1999 de 11,5%, 37,0%, 1,6%, 7,4%, 1,9%, 35,8%, 1,1% y 2,9% (Morles, Medina Rubio
y Alvarez Bedoya, 2003, Anexo 6.G, pag. 173). Aunque la clasificacion no permite avanzar mucho
en el andlisis, se puede anotar el extremadamente bajo porcentaje de quienes se inclinan por las
disciplinas de las ciencias basicas —que descendera de 1,9% al 1,3% hasta caer a 1,1%-y la intensa
demanda por las carreras en el campo social (sumados los porcentajes de educacion, humanidades
y economia y ciencias sociales, que incluye administracion, sociologia, estadistica, contaduria: en
1999 el porcentaje global de estas areas de conocimiento era de 50,1%, siendo las disciplinas de la
economiay las ciencias sociales las carreras que concentraban el grueso de los candidatos). Los datos
de una fuente con una clasificacién méas desagregada, por matricula, aunque sélo para el afno 1994,
hacen mas evidente la tendencia. Asi, Educacion tenfa 17,6%; Humanidades 1,3%; Ciencias Sociales,
Juridicas, Comunicacionales y del Comportamiento 13,6%; Economia, Administracion y Afines 26,8%;
Ciencias Médicas y de la Salud 6,7%; Ciencias Naturales, Matematica y Estadistica 6,7%; Ciencias
Fisicas, Ingenierfa, Arquitectura